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Abstract

Learning maharatul kalam for students who are not speakers of 

Arabic is not an easy thing. Besides teachers should always moti-

vate, give attention and appreciation, teachers are also required to 

be able to design teaching materials in accordance with, the first 

principle of social and cultural matter that is designed referring to 

the Arab Islamic culture is also tailored to the needs and culture 

of the area students. The second principle of psychology that the 

material is designed according to the level of ability, intelligence 

and student characteristics. And the third principle of the lan-

guage that the material should be broken Arabic fusha, preceded 

by the word or phrase that's not an alphabet, mufradat commonly 

used by the Arabs, the arrangement of appropriate science and 

administration by nahwu and sharf and error analysis. This will af-

fect the adaptability of the students in understanding the subject 

matter and will be able to stimulate and encourage the students 

to express their thoughts by using Arabic is good and right. This 

review will discuss how to design learning materials for the Arabic 

speaking skills tailored to the social principles, principles of psy-

chology and linguistic principles.
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مقدمة

بية الشائعة الذكر ال�تى  مة العر
أ
بية من اللغات السامية، وهي لغة ال إن اللغة العر

ي 
ف

ي الطرف الغر�بى من اسيا. وهذه اللغة تستخدم �
ف

ا � ة المنسوبة إل�يه ز�ير تسكن الج

ي أنفسهم من إحساسات 
ف

يش � جي طابة الرسمية وللتعب�ير عما � التكلم اليومي و الخ

وأفكار.

ني غ�ير العرب، مالم تنله لغة أخرى.  م العلماء والدارس� بية من اه�تما لت اللغة العر �نا

: ني ا مرتبطة بعنصر� م أ�نه ومصدر هذا الاه�تما

القرآن  لغة  ا  �نه
أ
بية مقدسة عند كل مسلم. ل العر فاللغة   . ني الد� أولاهما: عقيدة 

فلا  وفنه.  بلاغته  ي 
ف

� معجز  والقرآن   ، سلامي الإ والفكر  اث  ال�تر ولغة   ، الكر�يم

ذه البلاغة المعجزة. وقد عرف  تفظ �به
تح

ة � �جم ته إلى لغة أجنبية �تر �جم سبيل إلى �تر

ة القرآن  �جم ا. وفطنوا إلى أن الدعوة إلى �تر المسلمون هذه الحقيقة واستمسكوا �به

ا 
نم
يل- إ� جن


� ي التوراة والإ

ف
- كما حدث � ديدة قرآ�نا للغة الج بنصه ومعناه، مع تسميته �با

سلامي من أساسه. ني الإ طط لهدم الد� هو جزء من مخ

بية أقوى الروابط القومية  بية، فاللغة العر والعقيدة الثانية. هي عقيدة القومية العر

 1. خي ا إشعاعات العاطفة والثقافة والتار� ي كلما�ته
ف

ني العرب وت�ضم � ب�

ي 
ف

بية هو إعطاء مادة الدرس من اللغة ال�تى تشتمل على المهارة �  فتعل�يم اللغة العر

ستخدام الطرائق والوسائل والمواد التعليمية  ع والكلام و القراءة �ثم الكتابة �با الاس�تما
م وميولهم.2 حوالهم وحاجا�ته

أ
المناسبة ل

ه للطلاب بغرض   تقد�يم
فى

غب �  المحتوى التعليمى الذى �نر
فهى

وأما المواد التعليمية �

الذى  المضمون  وهى  وجدانية.  أو  ية،  مهار أو  معرفية  تعليمية  أهداف  قيق 
تح

�

بوية والحقائق  ات ال�تر �بر موعة الخ  علم ما.3 أو بعبارة أخرى هى مج
فى

يتعلمه التلميذ �

ا  تنمي�ته اد  �ير ال�تى  والق�يم  اهات  جت


والا� ا،  �به الطلاب  ويد  زت � �جى  �ير ال�تى  والمعلومات 

 ، يب للطباعة والن�شر بية لغ�ير العرب، )القاهرة، دار الكاتب العر� عيل الحديدى، مشكلة� تعل�يم اللغة العر 	1

دون سنة(، ص: 10-9

ا  ني �به بية لغ�ير الناطق� يبية لمعلمي اللغة العر اه�يم الفوزان وزملاؤه، دروس الندوات التدر نب إ�بر عبد الرحمن � 	2

سلامى( ص: 34 انب النظرى(، )د.ن، مؤسسات الوقف الإ )الج

اه�يم الفوزان وزملاؤه، مرجع سابق، ص: 111. نب إ�بر عبد الرحمن � 	3
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قيق النمو الشامل 
تح

دف � هم، �به ا إ�يا كسا�به اد ا عندهم، أو المهارات الحركية ال�تى �ير

ج.4   الم�نه
فى

هداف المقررة �
أ
 ضوء ال

فى
المتكامل لهم �

ي مهنة 
ف

اح المعلم � جن


ي �
ف

ة وأ�ثر عظ�يم � لتايل فأن التصم�يم المواد التعليمية أهمية كب�ير و�با

. فإذالم تكن المواد التعليمية المعدة غ�ير متوفرة، فكيف يستطيع المعلم أن  التعل�يم

بية قةل وجود المواد  ي الكتب المقررة لدرس اللغة العر
ف

يعلم مهارة الكلام مع أن �

بية  لعر �با والمناقشة  طابة  الخ و  القصة  لتقد�يم  المواد  توفر  وعدم  بية،  لعر �با للحوار 

وما إلى ذلك من مهارة الكلام، ولو كانت الوسائل التعليمية معدة إعدادا جيدا. 

ي تعلمهم.
ف

ي تعليمه وتسهل الطلبة �
ف

لذلك،كانت المواد التعليمية تساعد المعلم �

مادة تعليمية

بغرض  للطلاب  ه  تقـد�يم  
فى

� غب  �نر الذى  التعليمى  المحتوى   
فهى

التعليمية � المواد 

ية أو جدانية. وهى المضمون الذى يتعلمه  قيق أهداف تعليمية معرفية أو مهار
تح

�

 علم ما. وتنوع صورة هذا المحتوى التعليمى، فقد يكون مادة مطبوعة 
فى

التلميذ �

ي الكتب والمقررات التعليمية أو على لوحات أو على سبورات أو ملصقات. 
ف

�

فلام، وقد يتخذ أشكالا أخرى من 
أ
وقد يكون مادة مصورة كاالصور الثابتة أو ال

ني على حد سواء.5  البسيط إلى المعقد، وقد تكون غ�ير مألوفة للطلاب والمعلم�

بوية  ال�تر ات  �بر الخ موعة  مج الدراسية هى  المواد  ن 
أ
�ب طعيمة  أحمد  رشدى  ويقول 

اد  اهات والق�يم ال�تى �ير جت


� ا، والإ ويد الطلاب �به زت �جى � والحقائق والمعلومات ال�تى �ير

قيق النمو 
تح

دف � هم، �يه ا إ�يا كسا�به اد ا ا عندهم، أو المهارات الحركية ال�تى �ير تنمي�ته

ج.6   الم�نه
فى

هداف المقررة �
أ
 ضوء ال

فى
الشامل المتكامل لهم �

بية،  ي تعل�يم اللغة العر
ف

ني � ة لدى المدرس� ومن �ثم أن المواد التعليمية لها أهمية كب�ير

بية،  ي تعلم اللغة العر
ف

ي تعليمهم، وكذلك لها أ�ثر كب�ير لدى الطلبة �
ف

ا تساعدهم � �نه
أ
ل

ا  يت ينتمون إل�يه
م ال� تمعا�ته ي مج

ف
ي تعلمهم. وكذلك تساعد الطلبة �

ف
ا تسهل لهم � �نه

أ
ل

المعلومات  أفعالهم المحدودة وتعلم  للتعب�ير عن  والقدرات  ني الاستعدادات  لتكو�

ول، )مكة: جامعة 
أ
ني بلغات أخرى، القسم ال بية للناطق�  تعل�يم اللغة العر

فى
رشدى أحمد طعيمة, المرجع � 	4

أم القرى، د. س( ص: 202.

اه�يم الفوزان وزملاؤه، مرجع سابق، ص: 111  نب إ�بر عبد الرحمن � 	5
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يغ على المدرس 
اللغة نفسها. لذلك فينب� ي 

ف
بية، دون تفك�ير � للغة العر ها �با وتقد�يم

ميع الطلبة على حسب السن والنوع والميول والرغبة. ة لج عل البيئة المر�يح جي أن �

أسس تصم�يم مادة تعليمية

ا المؤلف  يت يقوم �به
موعة من المعلومات ال� سس إعداد الكتاب هنا، مج

أ
يقصد �ب

ي فصول تعل�يم 
ف

، و طرحه للاستخدام � يئ
ا� ي شكله ال�نه

ف
عداد كتابه قبل إخراجه � لإ

ا  �به ني  الناطق� لغ�ير  بية  العر اللغة  تعل�يم  كتب  ليف 
أ �ت ي 

ف
� مثل 

أ
ال والوضع  اللغة. 

ليف أي كتاب، فضلا عن توفر عدد 
أ ض إجراء عدد من الدراسات قبل �ت يف�تر

ليف الكتاب. ويقصد بذلك 
أ ا �ت يت يعتمد عل�يه

دوات والقوا�ئم والنصوص ال�
أ
من ال

وث  كانت �بح عداد الكتاب سواء أ أيضا ما يقوم به المؤلف من عمليات لازمة لإ
يبا قام به.7 ر جت


ا أم � أجراها أم أدوات وقوا�ئم أعدها أم نصوصا رجع إل�يه

عية سس الثقافية والاج�تما
أ
1- ال

عى  جانب فينب�غى أن يكون له طابع اج�تما
أ
بية لل عند إعداد كتاب لتعل�يم اللغة العر

: أن  �تى
آ
دم لغتنا وثقافتنا ذلك من خلال مراعاة ال خي  إسلامى، يع�نى أنه �

فى
وثقا�

انب  ن تقدم الموضوعات ال�تى تتناول هذا الج
أ
بيا إسلاميا، وذلك �ب يكون محتواه عر

م حقيقة الثقافة 
فه

ني الدارس على � بصورة حقيقية غ�ير مشوهة، وبصورة مبسطة تع�

سلامية، أن يتضمن المحتوى التعليمى للكتاب عناصر الثقافة المادية والمعنوية  الإ

العر�بى  اث  ل�تر �با م  الاه�تما ورة  ضر� جانب، 
أ
ال ني  الدارس� وأغراض  تتناسب  بصورة 

انتقاء  والعلماء،  العلم  مكانه  ورفع  نسا�نى  الإ الطابع  رأسها  على  ال�تى  وخصائصه 

تعلم  مهم من  واه�تما ني  الدارس� مع  تناسب  وما  ي ضوء حاجات 
ف

� بية  العر الثقاقة 

ي تقد�يم الثقافة من المحسوس ألى المعنوى، ومن البسيط 
ف

اللغة والثقافة، التدرج �

ي تصحيح 
ف

ا � سلامية وتوظي�فه لثقافة الإ م �با ، الاه�تما
ّ

زء إلى الكل إلى المركب ومن الج

اهات السلبية  جت


جانب- إن وجدت- وتعديل الا�
أ
ني ال اطئة عند الدارس� المفاه�يم الخ

عية ال�تى تطرأ على ثقافتنا، وهذا يتطلب  ات الثقافية والاج�تما وها، مراعاة التغ�ير
نح

�

دث 
تح

ات ال�تى � كن تكييف الموضوعات مع التغ�ير يث �يم  �بح
ج مر�نًا أن يكون الم�نه

ا،  بية وخصوصيا�ته سلامى، تقد�يم صور من عموميات الثقافة العر تمع الإ داخل اجلم

ني أغراضا من تعلم  أى لا يشتمل الكتاب على نوع واحد من الثقافة، أن للدارس�

اه�يم الفوزان وزملاءه، مرجع سابق، ص:74  نب إ�بر عبد الرحمن � 	7
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م,  م ون�شر ثقاف�ته اللغة والثقافة، ولكن من أصحاب اللغة أيضا أغراضا من تعل�يم لغ�ته

اهات  جت


لابا� ني � ويد الدارس� زت ني أمر مهمّ، � قيق جانب�
تح

ي المادة على �
ف

لذا فالحرص �

خرى، وعدم إصدار 
أ
ام الثقافات ال اهات العلمية المناسبة، اح�تر جت


سلامية والا� الإ

ا يتناسب مع  ي الكتاب المدرسى �بم
ف

ي �
ف

انب الثقا� أحكام ضدها، مراعاة تقد�يم الج

التطبيع  ني على عملية  الدارس� . مساعدة 
فى

الفكرى والثقا� الدارس ومستواه  عمر 
فراد مع ثقافتنا.8

أ
ا تكيف ال عى، تلك ال�تى ي�تم ف�يه الاج�تما

سس النفسية
أ
2- ال

و المحور الذى 
فه

ي العملية التعليمية، �
ف

على العموم أن المتعلم يشكل عنصرا أساسيا �

ا قامت هذه 
فم

ا هو الهدف من العملية التعليمية، � كز عليه، وأنه هو أولا وأخ�ير �تر

قيق أهداف معينة لدى المتعلم، ومن �ثم فإن معرفة خصائص 
تح

العملية إلا من أجل �

ور�يا عند إعداد محتوى المناهج الدراسية. المتعلم النفسية والعقلية تعد مطلبا ضر�

فراد 
أ
ية خصائصها النفسية والعقلية, بل إن ال  أن لكل مرحةل عمر

ضح
ومن الوا�

ية الواحدة،  م من قدرات عقلية وسمات نفسية داخل المرحةل العمر تلفون ف�يما بي�نه خي �

ني والذى ينب�غى مراعاته  ر مبدأ الفروق الفردية المتصةل بنمو المتعلم� ومن هنا �ظه

عند إعداد واختيار المواد التعليمية. 

الواحد  تمع  اجلم أفراد  ينطبق على  القدرات-  ي 
ف

� الإختلاف  مر- 
أ
ال هذا  كان  وإذ 

ا، حيث  ني �به الناطق� بية من غ�ير  العر اللغة  ينطبق على دارسى  فإنه أحرى أن 

مر الذى 
أ
تلفة ال ، ومن ثقافات متنوعة، وجنسيات مخ تون من بيئات ش�تى

أ
م �ي إ�نه

م  لطبع فإ�نه بية، و�با ي القدرات العقلية واستعدادهم لتعلم العر
ف

م �
فه

يؤدى إلى اختلا�

بية، كما أن اختلاف  للعر مهم وسرعة تعلمهم  ي درجة اه�تما
ف

ي دوافعهم و�
ف

تلفون � خي �

صيل اللغة، وهناك علاقة مطردة 
تح

ه على � عية له أ�ثر ت الاقتصادية والاج�تما المستو�يا

جنبية.
أ
و تعلم اللغة ال

نح
اهه � جت


عية للدارس وا� ني الطبقة الاج�تما ب�

ني قدرته  و الفرد وب�
نم
اط �

نم
ني أ� بية على وجود علاقة وثيقة ب� ويؤكد علماء اللغة وال�تر

ني تعلم الصغ�ير وتعلم الكب�ير  جنبية، كما أن هناك فرقا محسو�با ب�
أ
على تعلم اللغة ال

ما. 9  ي المواد المقدمة لكل م�نه
ف

اعى � جنبية هذا الفرق ينب�غى أن �ير
أ
للغة ال

ض:  ا، )الر�يا ني �به صر عبد الله الغايل وعبد الحميد عبد الله، أسس إعداد الكتب التعليمية لغ�ير الناطق� �نا 	8

، 1991 م( ص: 27-26  دار الغايل

صرعبد الله الغالى،عبد الحميد عبد الله،، مرجع سابق، ص: 28-27  �نا 	9
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ي تصم�يم مادة تعليمية
ف

وط النفسية المطلوبة � ال�شر

 : وهي  ، المدريس الكتاب  تصم�يم  عند  ا  مراعا�ته ب  جي � يت 
ال� نفسية  وط  وهناك شر�

ايع مبدأ الفروق الفردية،  ، �ير ني فكر�يا أن يكون الكتاب مناسبا لمستوى الدارس�

كتساب اللغة  ا يساعده على ا ي الدارس التفك�ير ويساعد على تنميته �بم
ف

أن يث�ير �

م، أن يشبع  ني وقدرا�ته ين المادة العلمية وفق استعدادات الدارس�
بية، أن تب� العر

صائص  خب م ويناسب ميولهم، أن يكون المؤلف على علم � �ضى رغبا�ته دوافعهم و�ير

اعى عند التأليف  ا يناسب هذه الخصائص، أن �ير ني النفسية، وأن يعطى �بم الدارس�

وكتب  الذكاء،  ي 
ف

� ني  للموهوب� كتب  تؤلف  أن  لها،  يؤلف  يت 
ال� ية  العمر المرحةل 

ي الكتاب المدرسى 
ف

ئي المادة المقدمة � � م، أن �ته أخرى لمتوسطى الذكاء ومن دو�نه

فز المادة الدارس على 
تح

يق تعلم اللغة، أن � ا عن طر اول التغلب عل�يه مشكلة� �يح

الكتاب  ني  ب� المادة  ي 
ف

� التكامل  ايع  �ير أن  الطبيعية،  ا  مواق�فه ي 
ف

� اللغة  استخدام 

تساعد  يت 
ال� الحياتية  المواقف  من  العلمية  مادة  يقدم  أن  سايس ومصاحباته، 

أ
ال

ني  تكو� على  الكتاب  ني  يع� للغة،أن  صلى 
أ
ال الناطق  مع  التكيف  على  الدارس 

10 . ني ا لدى الدارس� اهات والق�يم المرغوب ف�يه جت


الا�

بوية سس اللغوية وال�تر
أ
3- ال

ال�تى  كيب  ا المكونة من أصوات ومفردات و�تر اللغوية  المادة  ا جانب  �به ويقصد 

ا  عر�ضه ي 
ف

� المناسب  سلوب 
أ
وال ا  �به ني  الناطق� لغ�ير  بية  العر تعل�يم  كتب  ي 

ف
� تقدم 

 . ني ، ومدى سهوةل أوصعوبة تلك المادة للدارس� ني للدارس�

اللغوى  المستوى  على  نقدم  نية  �ثا كلغة  بية  العر كتب  ي 
ف

� المقدمة  اللغة  وتناول 

بية يلزم معرفة أى نوع من  كيب العر ا ثلا عند تقد�يم ال�تر
فم

بوى، � والمستوى ال�تر

لبسيطة أوالمركبة ؟ الاجابة من  مل يقدم؟ هل الاسمية أو الفعلية ؟ وهل تبدأ �با الج

بوى، ومن �ثم رأينا  انب ال�تر عزل عن الج سئةل من الصعب تناولها لغو�يا �بم
أ
هذه ال

بوى( يعدان أساسا واحدا وإن كان لكل  ني )اللغوى أو ال�تر ساس�
أ
ني ال أن هذ�

ما نظرا لتداخلها.11 ما وظيفة ولكن من الصعب الفصل بي�نه م�نه

اعى  يغ أن �تر
يت ينب�

سس اللغوية ال�
أ
قة، ال يقول رشدى أحمد طعيمة و محمد كامل �نا

صرعبد الله الغالى،عبد الحميد عبد الله، ، مرجع سابق ، ص: 35-34
نا
� 	10

المرجع نفسه، ص: 35 	11
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: أن  ا هي ني �به بية لغ�ير الناطق� ساسية لتعل�يم اللغة العر
أ
عند وضع المادة التعليمية ال

ساسية 
أ
بية الفصحى لغة لها، أن تعتمد المادة على اللغة ال تعتمد المادة اللغة العر

المقدمة  اللغوية  المعلومات  ي 
ف

� م  زت يل� أن  معتمدة،  شائعة  مفردات  ة 
ئم
قا� ي 

ف
� ممثةل 

اعى الدقة والسلامة  ا الدراسات اللغوية الحديثة، أن �تر يت أثبت�ته
لمفاه�يم والحقائق ال� �با

�ئر مثلا(، أن تكون اللغة المقدمة  ع ال�ضما والصحة ف�يما يقدم من معلومات لغوية )�جم

ا، أن  كي�به ا ا و�تر ي بنا�ئه
ف

لغة مألوفة طبيعية وليست مصطنعة، أي تقدم اللغة صحيحة �

وم اللغة وتعلمها، أن تتجنب المادة استخدام اللغة   لم�فه
ضح

تب�نى المادة على تصور وا�

يت من خلال 
انب الصو� الوسيطة كلما أمكن ذلك، أن تعالج المادة ومنذ البداية الج

ا، أن  كي�به ليل الكلمة و�تر
تح

، أن تعالج المادة الهجاء و� مل ذات المع�نى الكلمات والج

لحباروف،  مل ليس � لكلمات والج لرمز والصوت لكل حرف، أن تبدأ المادة �با ين �با
تعت�

، أن تعالج ظاهرة الاشتقاق بعناية، أن تعتمد المادة  لن�بر والتنغ�يم أن تظهر العناية �با

كيب الشائعة الاستعمال، أن تتجنب المادة القواعد الغامضة وصعبة  ا على ال�تر

خذ 
أ كيب المقصود وي�تم التدريب عليه، أن �ت ز ال�تر م وقليةل الاستخدام، أن ي�بر ال�فه

، أن  ار التنغ�يم ق�يم من أجل إ�ظه �تم بعلامات ال�تر ا، أن �ته ما كب�ير الكلمات الوظيفية اه�تما

ج الدراسات اللغوية التقابلية، أن تلتفت إلى 
ئ

ي إعداد مادة الكتاب بنتا�
ف

يستعان �

زها الدراسات والبحوث.12    يت ت�بر
المشكلات اللغوية ال�

 معاي�ير اختيار المادة التعليمية

ج. إلا  ا محتوى الم�نه ي ضو�ئه
ف

تار � خي كن أن � موعة من المعاي�ير ال�تى �يم اء مج �بر قدم الخ

امج تعل�يم اللغة  ك�ثر صةل ب�بر ا أ عاي�ير نيكلاس لاختيار المحتوى إذ أ�نه خذ �بم
أ
أننا نو�ثر ال

ني بلغات أخرى.  بية للناطق� جال التعل�يم العر ك�ثر التصاقا �بم الثانية. ومن �ثم أ

: أولا معيار  موعة من المعاي�ير ف�يما ييل قال رشدي أحمد طعيمة نقلا عن نيكلاس مج

الصدق وهو يعت�بر المحتـوى صادقا عنـدما يكون واقـعيا وأصيلا وصحيحا عمليا، 

المحتوى  يعت�بر  وهو  هم 
أ
معيارال نيا  �ثا الموضوعية.  هداف 

أ
ال مع  شيه 

تم
� عن  فضلا 

مات وهو  لثا معيار الميول والاه�تما  حياة الطالب. �ثا
فى

مهمّا عندما يكون ذا قيمة �

مات الطلاب. رابعا معيار قابلية للتعلم وهو يكون  شيا مع اه�تما يكون المحتوى م�تما

الفردية  الفروق  مع  متمشيا  الطلاب،  قدرات  اعى  �ير عندما  للتعلم  قابلا  المحتوى 

ني بلغات أخرى، 
بية للناطق� سايس لتعل�يم اللغة العر

أ
مح	مود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، الكتاب ال 12

)مكة المكرمة: جامعة أم القرى، 1983(، ص. 65-64.
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اطا من 
نم
م. خامسا معيار عالمية وهو سيكون المحتوى جيدا عند ما يشمل أ� بي�نه

 13 . ني الب�شر غرافية ب� لحبادود الج ف � التعل�يم لا تع�تر

طرق اختيار المادة التعليمية

بية  اللغة العر اتباعها عند اختيار مواد  ج  كن لواضع الم�نه هناك عدة أساليب �يم

ني بلغات أخرى: للناطق�

هذه  ي 
ف

و� الثانية.  اللغات  تعل�يم  ناهج  �بم شد  يس�تر أن  للمعلم  كن  �يم خرى: 
أ
ال المناهج 

ني  التفاوت ب� ي الاعتبار 
ف

خد �
أ
جه مع ال ي م�نه

ف
اللغوى � يق المحتوى 

ينت� المناهج أن 

 . امج ني وظروف ال�بر طبيعة اللغت�

ي تعل�يم 
ف

ني � تص� كانوا مخ اء سواء أ �بر راء الخ
آ
شد �ب كن للمعلم أن يس�تر : �يم ب�ير رأي الخ

، أم  ني بوي� ني أم �تر ني أم كانوا لغوي� ني بلغات أخرى، أم كانوا معلم� بية للناطق� العر

ات  كن للمعلم يقدم تصورا للخ�بر ي هذه الحاةل �يم
ف

لميدان. و� كانت له صةل وثيقة �با

ها. �ثم يعرض  يد تعليمهم إ�يا يت �ير
ا، أو الموضوعات ال� ديد الطلاب �به زت يد � يت �ير

ال�

خذ آراءهم فيه. وذلك من خلال استبيان أو مقابةل أو 
أ
اء ل �بر هذا تصور على الخ

ها. ث أو غ�ير حلقة �بح

ني وتعرف  المسح: ويقصد بذالك إجراء دراسة ميدانية حول خصائص الدارس�

ي 
ف

خطاء اللغوية الشائعة �
أ
ري دراسة حول ال جت


ن �

أ
م من محتوى لغوي. ك ما يناس�به

ي 
ف

يت تساعد على تلا�
كيب ال� ا تار موضوعات النحو أوال�تر خن المستوى الابتدا�ئى �ثم �

ا.  خطاء أو علا�جه
أ
هذه ال

للاتصال  ا  ف�يه الطالب  تاج  �يح يت 
ال� المواقف  ليل 

تح
� بذلك  ويقصد  التحليل: 

أو  بية  لعر �با الكتابة  مواقف  أو  يفه 
الش� الحديث  مواقف  ندرس  ن 

أ
ك بية.  لعر �با

امج التخصصية.14 مواقف الوظيفية المناسبة لل�بر

ه- تنظ�يم محتوى المادة التعليمية

ك�بر قدر من  يقة توفر أحسن الظروف لتحقيق أ تيبه بطر يقصد بتنظ�يم المحتوى �تر

يق هو 
ني لتنظ�يم المادة هما: أولا التنظ�يم المنط� اء تصور� �بر ج. ويطرح الخ أهداف الم�نه

رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق، ص: 66 	13

رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق، ص: 68-67 	14
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يق للمعلومات 
تيب المنط� ا. أي مراعاة ال�تر ي ضوء المادة ذا�ته

ف
تقد�يم المحتوى مرتبا �

ايع  �تر التنظ�يم  هذا  ي 
ف

لذلك.و� الطلاب  قابلية  مدى  عن  النظر  بصرف  والمفاه�يم 

مبادئ التدرج من البسيط إلى المعقد، ومن السهل إلى الصعب، ومن القد�يم إلى 

ي ضوء حاجات 
ف

يج هو تقد�يم المحتوى � نيا التنظ�يم السيكولو� الحديث... وهكذا. �ثا

م هذا  زت يل� ي ضوء طبيعة المادة وحدها. ولا 
ف

اصة، وليس � م الخ
فه

الطلاب وظرو�

يق للمادة. 15 
تيب المنط� ل�تر التنظ�يم �با

ي تنظ�يم المحتوى المادة التعليمية
ف

- معاي�ير �

ية هي يقصد به العلاقة  : أولا الاستمرار يفه ما ييل


ي تنظ�يم المحتوى، �
ف

وأما معاي�ير �

ني عند  ة إلى إحداث أ�ثر مع� يث تؤدي كل خ�بر ج، �بح ات الم�نه ني خ�بر الرئيسية ب�

ا  ات فوق بعضه� �بر نيا التتابع هو ويقصد به بناء الخ ة التالية. �ثا �بر الطلاب تدعمه الخ

ا مما  تستفيد كل م�نه المهارات, وأن  ي عرض 
ف

تسلسل � يكون هناك  البعض، وأن 

ات حيث يكمل  �بر ني الخ فقية ب�
أ
لثا التكامل هو العلاقة ال ا. �ثا ا تؤدي لما يلح�قه سب�قه

خرى. 16
أ
ا ال كل م�نه

المهارة الكلام

وم مهارة الكلام م�فه

ء وفيه وبه: حذق هو  يش
هر- مهرا ومهورا ومهارا ومهارة ال� مهارة مصدر من مهر-�يم

ساس 
أ

ا معرفة.17 اللغة �في ال ي صناعته اتق�نه
ف

ي العلم، أي كان حاذقا عالما به و�
ف

مهر �

: أولا  هي الكلام، أما الكتابة هي محاوةل لتمثيل الكلام، والدليل على ذلك ماييل

رت الكتابة  من طويل حيث �ظه زب نسان الكلام قبل أن يعرف الكتابة � عرف الإ

ي تعلم 
ف

خذ �
أ
نيا يتعلم الطفل الكلام قبل أن �ي نسان. �ثا خي الإ ر� ة متأخرة من �تا ي ف�تر

ف
�

ي تعلمها عند دخول المدرسة.
ف

يت يبدأ �
الكتابة ال�

م بطلاقة ويوجد عدد كب�ير من الناس 
أ
م ال ء يتحدثون لغا�ته يع الناس الاسو�يا لثا �جم �ثا

م. رابعا بعض اللغات ما زالت منطوقة غ�ير مكتوبة. 18 ي لغا�ته
ف

لا يعرفون الكتابة �

رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق ، ص: 68  	15

رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق ،ص: 69 	16

ف، 1986م(، ص: 26 وت: دار الم�شر علام، )ب�ير لوبس معلوف، المنجد �في اللغة و الإ 	17

نب إ�براه�يم الفوزان وزملاؤه، مرجع سابق، ص : 33
32. عبد الرحمان � 	18
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التخطيط لتعل�يم الكلام 

نوعية  على  أولا  المتحدث  يتعرف  أن  أولا   : هي الكلام  لتعل�يم  التخطيط  أما 

نيا  بون. �ثا بون سماعه وما لا �يح هم وما �يح ت نفك�ير مهم ومستو�يا ني و اه�تما المستمع�

لثا  �ثا قيق أهداف كلامه. 
تح

المتكلم على � ليساعد  الكلام. وهذا  أهداف  دد  أن �يح

ين 
فكار و المعا�

أ
دد ال ديد محتوى كلامه، أى أن �يح

تح
أن يكون المتكلم قادرا على �

هداف 
أ
فكار متفقة مع ال

أ
ا. و أن تكون هذه ال يد الحديث ع�نه والمشكلات ال�تى �ير

و  للكلام.  الطرق  أو  ساليب 
أ
ال أنسب  اختيار  ي�تم  أن  ديدها. رابعا 

تح
ال�تى سبق �

ا نوعية المستمع، و  سلوب المناسب للكلام يعتمد على عدة عوامل م�نه
أ
اختيار ال

ا.19 قي�قه
تح

هداف المراد �
أ
نوعية الكلام، أي موضوعه، ومادته، و نوعية ال

ي تعل�يم الكلام 
ف

ات عامة � توج�يه

ي تطو�ير تعل�يم مهارة الكلام 
ف

ات العامة ال�تى قد تسهم � موعة من التوج�يه وف�يما يلى مج
نية:20 بية كلغة �ثا ي العر

ف
�

لفعل إلى   1- تدريس الكلام يع�نى ممارسة الكلام : يقصد بذلك أن يتعرض الطالب �با

ه عنه.. إن الكلام مهارة لا يتعلمها الطالب  ا بنفسه لا أن يتكلم غ�ير مواقف يتكلم ف�يه

 حصة الكلام 
فى

إن تكلم المعلم وظل هو مستمعا... من هنا تقاس كفاءة المعلم �

لحباديث.  ة كلامه واستئثار � قدار صمته وقدرته على توجيه الحديث وليس بك�ثر �بم

ء  يش�
لكلام عن  ة : يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب �با 2- أن يع�بر الطلاب عن خ�بر

ء يتحدث عنه.  يش�
م علم به.. ينب�غى أن يتعلم الطالب أن يكون لديه  ليس لد�يه

 موضوع غ�ير مألوف إذ أن هذا يعطل 
فى

لكلام � ومن العبث أن يكلف الطالب �با

 رصيده اللغوي ما يسعفه.
فى

د � جي مه. وقد لا �
فه

�

دد فيه الطالب عبارات  3- التدريب على توجيه الانتباه : ليس الكلام نشاطا آليا �ير

اد منه الكلام. إن الكلام نشاط عقيل مركب. إنه يستلزم القدرة على  معينة وق�تما �ير

كيب وكيف أن  ا ا. والقدرة على تعرف ال�تر صوات عند سماعها وعند نط�قه
أ
زي ال ي�

تم
�

ين يتطلب من 
ختصار نشاط ذه� . إن الكلام �با ا يؤدى إلى اختلاف المع�نى

فه
اختلا�

يع، 1423 (،  ض: دار الشواف للن�شر و التوز بية، )الر�يا 35.عيل أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العر 	19

ص: 93-92 

رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق، ص:160 	20
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ا قيل إن  الفرد أن يكون واعيا لما صدر عنه ح�تى لا يصدر منه ما يلام عليه. وقد�يم

ات السنان. ات اللسان أفتك من ع�ثر ع�ثر

شياء حرجا للمتحدث وإحباطا 
أ
ك�ثر ال ة التصحيح : من أ 4- عدم المقاطعة وك�ثر

ولى 
أ
م ال  لغا�ته

فى
ني � خرون. وإذا كان هذا يصدق على المتحدث�

آ
له أن يقاطعه ال

 اللغة 
فى

م من العجز � نية.. إن لد�يه  لغات �ثا
فى

ني � لنسبة للمتحدث� ك�ثر صدقا �با و أ
فه

�

يد  زي  الحديث أو اخراجه بشكل متكامل، ولعل مما �
فى

سال � م عن الاس�تر
قه

ما يعو�

 
فى

ذا أيضا ألا يلح المعلم � تبط �به ذا العجز أن يقاطعه المعلم.. و�ير  إحساسه �به
فى

�

تصحيح أخطاء الطلاب.

ت  مكا�نا يد توقعاته كما سبق القول عن الإ زي ني من � 5- مستوى التوقعات : من المعلم�

الحقيقة للطالب، ويستحثه على استيفاء القول �ثم يلومه إن لم يكن عند مستوى 

 ، يب جن�
أ
نية أن ال بية كلغة �ثا ا معلم العر

فه
التوقعات. إن الحقيقة ال�تى ينب�غى أن يعر�

، يندر أن يصل إلى مستوى العرب عند ممارسته  بية وهو كب�ير خاصة إن تعلم العر

كافة  تشمل  ا 
نم
وإ� وحدها،  بية  العر بتعلم  تص  خت � لا  ظاهرة  وهذه  الكلام..  مهارة 

ني للغات الثانية. على المعلم إذن أن يقدر ذلك، وأن يكون واقعيا. وأن  الدارس�

بية وذلك الذى يصدر عن  لعر ني �با ني مستوى الكلام الذى يصدر عن الناطق� زي ب� � �يم
ني بلغات أخرى.21 الناطق�

مركبة  مهارة  قلنا،  كما  الكلام  إن  أيضا..  هنا  التدرج  مبدأ  ينطبق   : التدرج   -6

ني عشية  ، ولا ب� ني يوم وليةل دث ب� ونشاط عقيل متكامل.. وتعلم هذه المهارة لا �يح

هد والحكمة ما ينب�غى أن  ا عملية تستغرق وقتا وتطلب من الص�بر والج اها. إ�نه
ضح�

و

ء من مواقف الكلام ما يتناسب مع كل مستوى من  ييه لكه المعلم. وعليه أن � �يم

ني كالتالى:  ت الدارس� مستو�يا

أسئةل  حول  الكلام  مواقف  تدور  أن  كن  �يم  : يئ 
الابتدا� للمستوى  لنسبة  �با أ( 

الطلاب  يتعلم  جابة  الإ هذه  خلال  ومن  الطلاب.  ا  عل�يه يب  جي و� المعلم  يطرحها 

تب المعلم هذه  فكار. ويفضل أن �ير
أ
مل وعرض ال كيفية انتقاء الكلمات وبناء الج

المواقف  بناء موضوع متكامل. ومن  إلى  لطلاب  �با ين�تهى  الذى  لشكل  �با سئةل 
أ
ال

ية، وحفظ بعض الحوارات  يبات الش�فه جابة عن التدر لإ أيضا تكليف الطلاب �با

37 رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق، ص: 161 	21
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ية عن أسئةل مرتبطة بنص قرأوه. جابة الش�فه والإ

الطلاب من خلالها  يتعلم  ال�تى  المواقف  تفع مستوى  �ير  : المتوسط  المستوى  ب( 

عات. والمناقشة الثنائية،  مهارة الكلام. من هذه المواقف لعب الدور وإدارة الاج�تما

 
فى

خبار ال�تى سمعوها �
أ
حداث ال�تى وقعت للطلاب، وإعادة رواية ال

أ
ووصف ال

ها. خبار عن محادثة هاتفية جرت أو إلقاء تقر�ير مبسط وغ�ير
أ
ذاعة وال التلفاز والإ

م، أو يصفون مظهرا من  ب�ته كى الطلاب قصة أعج ج( المستوى المتقدم : وهنا قد �يح

ح.   موضوع مق�تر
فى

ون مناظرة أو يتكلمون � مظاهر الطبيعة. أو يلقون خطبة أو يد�ير

اعى   هذا كله أن �ير
فى

ثيلية، أو غ�ير ذلك من مواقف.المهم �
تم
� 

فى
أو يلقون حوارا �

ة  م من خ�بر م ومدى ما لد�يه ما�ته ني وكذلك اه�تما المعلم الرصيد اللغوي عند الدارس�

عن موضوع الحديث. 

مع�نى  ذا  يتعلمونه  ما  للتعلم كلما كان  الطلاب  دافعية  داد  زت �  : الموضوع  قيمة   -7

ال�تى  الموضوعات  المعلم اختيار  سن  وينب�غى أن �يح م.   حيا�ته
فى

قيمة � عندهم، وذا 

 المستوى المتقدم، حيث الفرصة متاحة للتعب�ير 
فى

ا خاضة � يتحدث الطلاب ف�يه

ا ومحددا. ويفضل أن 
ضح�

الحر. فينب�غى أن يكون الموضوع ذا قيمة، وأن يكون وا

الاختيار  ية  تكون حر ك�ثر ح�تى  أ أو  موضوعان  مرة   كل 
فى

� الطلاب  يطرح على 

متاحة لهم، فيتكلمون عما يعرفون. 22 

ي تعل�يم الكلام
ف

دور المعلم �

نه 
أ
قية مهارة الكلام، ل ي �تر

ف
ة � ي عملية التعل�يم من أهم العوامل المؤ�ثر

ف
إن دور المعلم �

يصال المعرفة إلى أذهان الطلاب. و أما دور المعلم كما يلى: أولا  وسيةل عظيمة لإ

كنه أن يفرد  ني ويقوم بتسجيلها أولا فأولا ح�تى �يم خطاء الدارس�
أ
أن يفسح صدره ل

اك الفعال  نيا الاش�تر خطاء. �ثا
أ
لها وقتا للعلاج و التدريب الصحيح ويصحيح ال

ي دراسة 
ف

لثا لابد أن يدرك المعلم أن الحماس � ي المناشط اللغوية. �ثا
ف

ني � للدارس�

لنجاح. رابعا لابد أن يدرك  ي تعلم الكلام ويتصل اتصالا وثيقا �با
ف

اللغة خاصة �
ي تنمية مهارة الكلام.23

ف
ئي مهم � المعلم أن التتابع والتدرج ش�

رشدي أحمد طعيمة، مرجع سابق، ص: 162 	22

مكة   ( تدريسه،  طرق  مداخله-  أسسه-  أخرى  بلغات  ني 
للناطق� بية  العر اللغة  تعل�يم  قة، 

نا
� كامل  مح	مد  23

امعة أم القرى، 1985 م(, ص : 180-178 المكرمة، قوق الطبع وإعادته محفوظة لج
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ي تعل�يم الكلام
ف

الوسائل �

كن   تعل�يم الكلام، ف�فى هذا المدخل �يم
فى

كن استخدام المدخل السميع البصري � �يم

حداث. والتعب�ير 
أ
ا الصورة والتمثيل، وسلاسل من ال ة م�نه استخدام أساليب كث�ير

لصوت �ثم نطقه، وإن  بطه �با لتفس�ير المع�نى ور ا  لملامح وكلها أساليب يستعان �به �با

استخدام هذا المدخل يقوم على عدة أسباب :24 

م. 
أ
لحبااجة إلى اللغة ال ا من الإحساس � لصوت يقلل كث�ير أ- أن ارتباط الصورة �با

م. 
أ
ا دون حاجة لتدخل من اللغة ال تبطان ارتباطا مباشر� فالمع�نى واللفظ هنا �ير

ني على  الدارس� تدريب  إلى  البداية  منذ  الانتباه  تلفت  ساليب 
أ
ال أن هذه  ب- 

ا. جنبية ذا�ته
أ
للغة ال جنبية �با

أ
 اللغة ال

فى
التفك�ير �

ابط فقط مع التتابع  ن الكلمات المتكلمة لا ت�تر
أ
ج- أن الحاجة للكتابة هنا تقل ل

ه الصورة من معان مما يساعد على حفظ  الصحيح للنطق، بل - أيضا- مع ما تث�ير

جرد رؤية الصورة. النطق واستدعائه �بم

د- أن التعلم هنا يعتمد على العرض البصري مع التذكر السميع مع الاستخدام الشفوي 

ولا شك أن البصر مع السمع مع الحديث والاستخدام يؤكد القدرة على الكلام.

ات للمتعلم حيث تتاح له الفرص العملية  هـ-أن هذا المدخل يتضمن دوافع ومث�ير

نه تعلم شيئا مفيدا، 
أ
ع وللشعور �ب ة الاس�تما  ف�تر

فى
لاستخدام ما حفظ من عبارات �

 مواقف حقيقية حية متحركة.
فى

ك نفسه � و يعايش الناس والصور وسي�شر
فه

�

د ما  جن


ساليب �
أ
ن ال

فم
ة، � ت كث�ير أن هذا المدخل يتسع ليشمل أساليب وإمكا�نا

سئةل 
أ
، وأسلوب سلاسل المواقف التمثيلية، وأسلوب ال سلوب المباشر�

أ
ل يسمى �با

عات، والمناقشات،  د المعسكرات والرحلات والاج�تما جن


مكانيات � جوبة، ومن الإ
أ
وال

. وحفلات السمر، ومسابقات الكلام...إلخ

ط:  )الر�با ا،  �به ني 
الناطق� لغ�ير  بية  العر اللغة  تدريس  طرائق   : طعيمة  أحمد  رشدي  الناقة،  كامل  مح	مود  24

بية والعلوم و الثقافة – إيسيكو -، 2003(، ص: 136-135. سلامسة لل�تر منشورات المنظمة الإ
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ي مهارة الكلام.25
ف

دليل التقو�يم لقياس كفاءة الطلبة �

خي : ر� �تا

نتيجة :

اسم الطلب 

...........

المصحح

...........

نطق سل� نتيجة

ي الكلام.
ف

خطاء �
أ
عدم ال

م المع�نى المقصود.  ة ولكن ي�فه
ضح�

أخطاء الكلام وا

م. ك�ثر اه�تما أخطاء الكلام ال�تى تقت�ضى إلى أ

خطاء الكلام فيؤدّى إلى تكرار الكلام.
أ
م ل صعوبة ال�فه

م قطعا. أخطاء الكلام الظاهرة تسبب إلى عدم ال�فه

100-81

80-61

60-41

40-21

20-1

استخدام مفردات نتيجة

ا. استخدام المفردات أو عبارة اصتلاحية كما يستخدمها الناطق �به

الماضية  الفكرة  تكرار  أو  مناسبة  غ�ير  اصتلاحية  عبارة  استخدام 

ن المفردات محدودة.
أ
ل

. ن المفردات قليةل
أ
لتكرار، قةل الكلام ل اطئة �با استخدام الكلمات الخ

م. خطاء وقةل المفردات ال�تى تسبب إلى صعوبة ال�فه
أ
وقوع ال

ن المفردات محدودة.
أ
عدم الكلام ل

100-81

80-61

60-41

40-21

20-1

قة
ّ
طلا

لناطق به. طلاقة الكلام تستوى �با

تبدو سرعة الكلام تنقص لمسائل لغوية عنده.

سائل لغوية. سرعة وطلاقة الكلام تؤ�ثر �بم

ن كفاءة اللغة محدودة.
أ
حيان ل

أ
ي بعض ال

ف
وقوع التكرار والسكوت �

كن المحادثة.
تم
ينقطع الكلام فلا �

100-81

80-61

60-41

40-21

20-1

25	 M. Ainin, dkk, Evaluasi dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: Miskat, 2006), 170
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ختتام الإ

ا   ف�يه
أ
ل كن أن �يم ي الدرس، ومعها أمكنة فارغة �يم

ف
ا � يت تظهر كث�ير

ديدة ال� المفردات الج

ح المدرس أو من  ا الطلاب من شر� يت حصل عل�يه
ين تلك المفردات ال�

عا� الطلاب �بم

صدقاء أو ما وجدها من ملاحظة الصور الموجودة خلال النص أو 
أ
المناقشة مع ال

ة المفردات.
ئم
ي قا�

ف
ا � من البحوث ع�نه

سئةل الاستيعابية 
أ
يت تبدأ بعرض النص المكتوب �ثم تليه ال

المادة التعليمية نفسها ال�

ني نطقا سل�يما  ة الصوتية كي ينطق الطلبة حرف� مهم على النصوص، والمعالج
فه

لقياس �

بية،  كيب اللغة العر م الطلبة �تر ة النحوية كي ي�فه ا، والمعالج
ضح�

ا وا زي ي�
تم
ما � وا بي�نه زي � و�يم

شكال مثل تعب�ير 
أ
يبات متنوعة ال هارة الكلام، وكانت التدر يبات المتعلقة �بم والتدر

بية  العر للغة  �با الصورة  وتعب�ير  اص  الخ يب  العر� الطلبة  سلوب 
أ
�ب والصورة  الحوار 

الموجودة  �ئر  وال�ضما لكلمات  �با مستعينا  مةل  الج ني  وتكو� الموجودة  سئةل 
أ
ل �با مستعينا 

ي مادة تعليمية 
ف

وامر �
أ
يع ال ها. وتكتب �جم جوبة الموجودة وغ�ير

أ
ل سئةل �با

أ
ني ال وتكو�

م. يبا لهم وتعويدا عل�يه بية تدر للغة العر �با

تيب والمقابةل مع  ي أشكال حساب العدد ال�تر
ف

يت تكتب قبل التقو�يم �
النشاطات ال�

ثل  �يم وأن  والدهم،  أحوال  وكذلك  البيت  ي 
ف

و� المدرسة  ي 
ف

� أحواله  عن  م  أصدقا�ئه

دف هذه النشاطات إلى  ها، و�ته ي البطاقة وغ�ير
ف

يت كتبت �
مةل ال� مس الج لحباركة و�يه �

ة. ني العملية التعليمية المر�يح م الطلاب وتثبيته ومراجعة الدروس وتكو�
فه

توثيق �

التعليمية  المواد  عداد  إ �ب المدرس  يقوم  أن  بد  الذابية فلا  تعل�يم مهارة الكلام  لوجود 

حوالهم 
أ
ختيار الموضوعات السهةل ما لها ارتباط �ب يدة المناسبة للطلبة، وذلك �با الج

ا الطلبة. وأن يستخدم المدرس أساليب التدريس والنشاطات  ل م�نه اليومية ح�تى لا �يم

تلفة ح�تى  لوسائل المعينة المتنوعة وأساليب التقو�يم اخلم ني �با التعليمية المتعددة ويستع�

يبات  نواع التدر
أ
ود المدرس الطلاب �ب زي . وأن � ة غ�ير ممةل يكون التعل�يم عملية مر�يح

تنب من استخدام لغة  جي يغ أن �
م. وينب� م وتوثيق كفاء�ته ا�ته م وتنويع خ�بر اء معرف�ته �ثر لإ

ة الدرس  �جم ني على �تر ن بذلك سوف يعود الطلبة معتمد�
أ
م عند تدريس الكلام ، ل

أ
ال

ين 
م معا� م، بل يلزم له من استخدام كث�ير من الوسائل المعينة ل�فه

أ
حه بلغة ال أو شر�

المفردات المرادة المعلمة.
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